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Puntos destacables  
 

● Se invita a reflexionar sobre los desafíos que enfrenta la integración de los estándares en los planes de estudio 

en el contexto de la autonomía institucional.  

● La falta de alineación entre los planes de estudio y los perfiles de egreso esperados revela un desafío continuo 

para los equipos directivos.  
 

 

Durante la década de 2000, las instituciones chilenas de formación docente se vieron afectadas por 

enfoques neoliberales, que promovieron la expansión de programas por sus bajos costos y alta rentabilidad 

en comparación con otras carreras1. Esto llevó a una proliferación de programas de calidad variable, lo 

que motivó la intervención del Estado mediante la Ley 20.129 del 2006, que estableció un proceso de 

acreditación obligatoria administrado por la Comisión Nacional de Acreditación (CNA) para asegurar 

estándares mínimos de calidad en las universidades. 

La necesidad de evaluar competencias específicas de los y las egresados/as motivó la 

implementación de la prueba INICIA en 2008. Esta prueba, contempló la evaluación de conocimientos 

disciplinarios y pedagógicos, y fue una respuesta a la creciente demanda de rendición de cuentas en la 

formación docente. INICIA no fue una consecuencia directa de la Ley 20.129, su aplicación estuvo 

influenciada por la necesidad de mostrar resultados en un contexto de presión temporal del Ministerio de 

Educación, sin contar con estándares previamente establecidos ni un consenso con las entidades 

formadoras2. 

Con la entrada en vigor de la Ley N°20.903 que crea el Sistema de Desarrollo Profesional Docente 

en 2016, se mandató la elaboración de Estándares Pedagógicos y Disciplinarios para la Formación Inicial 

Docente. Estos, según la Ley N°20.129 y el Decreto 309, definen las habilidades, conocimientos y 

disposiciones que debe tener un profesional de la educación al finalizar su formación inicial. 

Por lo anterior, surge la Evaluación Nacional Diagnóstica (END), implementada desde 2016 para 

sustituir a la prueba INICIA, manteniendo su carácter estandarizado. La END se basa en los Estándares 

Nacionales para las carreras de pedagogía establecidos en 2012, 2014 y su actualización en 2021, y busca 

proporcionar información diagnóstica para la toma de decisiones y la mejora continua.  
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Esta prueba diagnóstica, consensuada de acuerdo con los estándares publicados, estipula que no 

tendrá consecuencias negativas ni para los/as estudiantes ni para las instituciones. No obstante, un aspecto 

crítico a considerar es el criterio n.º 2 de la CNA para las carreras de pedagogía, que establece que los 

planes de estudio deben incorporar los Estándares Pedagógicos y Disciplinarios, así como la normativa 

legal vigente. Sin embargo, un estudio de la CNA3 ha revelado un desajuste significativo entre los planes 

de estudio y los perfiles de egreso esperados, lo que pone de manifiesto una desconexión con los estándares 

de formación inicial docente que debe ser abordada. Además, en el ámbito de la Educación Física, tanto 

docentes como estudiantes han mostrado un bajo nivel de familiaridad con dichos estándares, lo que 

dificulta su implementación efectiva dentro del plan formativo4,5. 

Por lo tanto, resulta clave reflexionar sobre los desafíos emergentes de cómo abordar esta nueva 

consigna de integración de los estándares de formación inicial en Educación Física, considerando los 

desafíos del principio de autonomía institucional establecido por la Ley 21.091, concerniente a los 

propósitos institucionales, para las carreras de Pedagogía en Educación Física impartidas en Chile. 
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